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Resumo:

Este trabalho procurou identificar e problematizar os efeitos da Reforma do Ensino Médio sobre os
cursos Técnicos Integrados ao Nivel Médio ofertados pelos Institutos Federais de Educacéo (IF),
decorrentes da implementacdo da Lei 13.415/2017 no Brasil. A partir da perspectiva tedrica do Ciclo
de politicas pablicas, problematiza as dimensdes da formulacdo e implementacéo de politicas publicas
no Estado capitalista. O caso empirico é constituido por meio de pesquisa bibliogréfica qualitativa
com foco no processo de implementacdo da reforma do Ensino Médio e da Resolucdo CNE/CP
01/2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Conclui que a Reforma do Ensino Médio no contexto dos IF, com a reformulacdo dos
curriculos, a adocdo da carga hordria maxima de 1.800 horas para a formagdo geral e o possivel
alinhamento a BNCC, reforcado pela Resolugdo CNE/CP 01/2021, tem potencial de impulsionar a
instrumentalizacdo da EPT aos interesses neoliberais e mercadoldgicos, a retomada e/ou reforco a
dualidade histérica da educacdo e estimulo a formacéo acritica com foco nos processos precarios de
qualificacdo de mao de obra para atender aos interesses macroecondmicos. Por fim, indica que o
movimento mais adequado dos Institutos Federais seria a adesdo, de forma contundente, ao
movimento nacional pela revogacéo da reforma do Ensino Médio.

Palavras Chave: Reformas, inflexdo de politicas pablicas, Institutos Federais de Educagéo

Abstract:

This work sought to identify and problematize the effects of the High School Reform on the Technical
Courses Integrated to High School Level offered by the Federal Institutes of Education (IF), resulting
from the implementation of Law 13.415/2017 in Brazil. Drawing from the theoretical perspective of
the Public Policy Cycle, it problematizes the dimensions of policy formulation and implementation in
the capitalist state. The empirical case is constituted through qualitative bibliographic research focused
on the process of implementing the High School Reform and Resolution CNE/CP 01/2021, which
defines the General National Curricular Guidelines for Professional and Technological Education. It
concludes that the High School Reform in the context of the IF, with curriculum reformulation, the
adoption of a maximum workload of 1,800 hours for general education, and the possible alignment
with the BNCC, reinforced by Resolution CNE/CP 01/2021, has the potential to drive the
instrumentalization of Professional and Technological Education (PTE) toward neoliberal and market
interests, reinforcing historical duality in education and promoting uncritical formation focused on
precarious labor qualification processes to meet macroeconomic interests. Finally, it indicates that the
most appropriate move for the Federal Institutes would be to strongly join the national movement for
the repeal of the High School Reform.
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1. INTRODUCAO

A década de 1990 marcou um periodo de intensos debates sobre o ensino médio no Brasil. As
principais inflexdes das politicas resultaram em decretos e diretrizes fundamentados em perspectivas
neotecnicistas e instrumentalistas ancoradas na logica do mercado. Nesse sentido, “O Brasil,
sobretudo a partir da década de 1990, experimentou as contradi¢des desse processo, sendo aos poucos
dominado pelo capitalismo financeiro-rentista e sua ideologia neoliberal” (OLIVEIRA e AMARAL,
2020, p. 14).

A partir de 2004, no inicio do primeiro mandato do Presidente Lula, houve uma mudanca do
cenario politico nacional e marcou o inicio de um movimento reverso para as politicas educacionais.
Inaugurou-se, entdo, debates para definicdo da agenda, formulacdo e implementacdo de politicas
educacionais, sinalizando uma aproximacao entre ensino médio e educagao profissional visando “a
integracdo da educacgéo profissional com o processo produtivo, com a producdo de conhecimentos e
com o desenvolvimento cientifico-tecnolégico é, antes de tudo, um principio a ser seguido”
(BRASIL, 2007, p. 7).

A esse respeito, Oliveira e Amaral (2020, p.14), contribuem com essa discussao ao afirmarem

que

A posse de Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), em 2003,
representou a tentativa de retomar a construcdo de um projeto de nagdo em bases mais
desenvolvimentistas ou keynesianas, a partir de um pacto nacional-popular, e mantendo,
entretanto, compromissos que garantiam a reproducéo do capital financeiro-rentista. Buscou-
se retomar as bases de um Estado com um papel ativo, planejado, investido, de modo a
favorecer o processo de industrializacdo, o aumento do gasto publico, a distribuicdo de renda
e, consequentemente, a redu¢do da desigualdade social.

As contradicOes e disputas politicas travadas no final da década de 1990 e inicio dos anos
2000, nos governos FHC e Lula, respectivamente, a partir da revogacdo do Decreto no 2.208/1997
pelo Decreto no 5.154/2004, resultaram no ensino médio integrado tal como é hoje ofertado nos

Institutos Federais e reabriu a possibilidade de integracéo entre ensino médio e educacéo profissional.

Ap0s o golpe politico-juridico praticado contra a Presidente Dilma Rousseff em 2016, foram
criadas as condigdes politicas necessarias para colocar em pratica uma serie de mudancgas nas politicas

educacionais do pais, alinhadas a ideias de estado minimo.

Acerca do contexto golpista que culminou no afastamento de Dilma Rousseff, Oliveira e

Amaral (2020, p.15) pontuam que
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Para entender esse processo do golpe, materializado no impeachment de Dilma Rousseff, é
preciso retomar também o ano de 2015, quando o MDB apresentou o documento A travessia
social: uma ponte para o futuro, em que defendia a adogdo de politicas de ajuste fiscal,
reducdo dos gastos publicos, cortes orcamentarios, privatizacfes e ampliacdo das parcerias
publico-privadas, de modo a incrementar a participacdo da iniciativa privada, a flexibilizar o
mercado de trabalho, e a ampliar a concorréncia internacional. Um ponto central também
seria a “regeneracdo do Estado”, ou seja, a ado¢do de um Estado minimo, enxuto e
supostamente mais eficiente.

Em se tratando da inflexdo atual no padrdo de politicas publicas, o economista brasileiro,
Marcio Pochmann (2017), apresenta uma importante reflexdo acerca das politicas brasileiras apos o

golpe contra a presidenta Dilma Rousseff, vejamos:

Desde o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, emergem sinais importantes
de inflexdo no conjunto de politicas publicas instaurado pelo ciclo politico da Nova
Republica. A sucessdo de reformas impostas desde entdo, em meio a mais grave recessdo
econdmica dos Ultimos 100 anos, altera tanto o papel do Estado no capitalismo brasileiro,
contemplando o reposicionamento do pais junto ao centro dindmico capitalista mundial,
quanto a atuacdo de uma nova maioria politica interna mais favoravel aos interesses
dominantes (POCHMANN, 2017, p. 318).

Sob a égide do governo de Michel Temer, o discurso alarmista sobre a situacdo precaria do
Ensino Médio no Brasil justificou a urgéncia de um projeto de reformulacdo por meio de uma Medida
Provisdria (MP) n. 746, de 2016 e o consequente sancionamento da lei 13.415/2017 que tratou da

“reforma” do Ensino Médio alinhada a um projeto neoliberal para a educacdo nacional.

Neste cenario, toda a rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (IF), vem sendo
pressionada a mudar a matriz curricular de seus cursos Téecnicos Integrados ao Nivel Médio para
adequar-se a Reforma do Ensino Médio, a Resolugdo CNE/CP n. 01/2021, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica.
A fim de alcancar os objetivos anunciados, este trabalho esté subdividido em trés partes.

A primeira parte busca discorrer sobre as dimensbes da formulacdo e implementacdo de
politicas publicas a partir da perspectiva tedrica do Ciclo de politicas publicas de Michael Howlett,
M. Ramesh e Anthony Perl, em articulacdo com a abordagem do ciclo de politicas publicas proposta
por Stephen Ball, Bowe e Gold.

O primeiro grupo de autores destacam a dindmica da formulacéo das politicas publicas numa

perspectiva mais ampla, dividida em fases, que embora ndo lineares, sdo centradas no protagonismo
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do Estado no processo de formulagédo das politicas. O segundo grupo de autores, sugere uma analise
critica acerca de programas e politicas educacionais desde sua formulacédo até a sua implementacao
com énfase na complexidade e agdo dos atores sociais que a todo tempo interpretam os textos das
politicas em todas as fases, arenas e contextos da sua formulacao.

O segundo movimento deste texto, concentra-se em apresentar uma andlise critica acerca do
processo de implementacdo da Lei 13.415/2017 (reforma do Ensino Médio) e da Resolucdo CNE/CP
01/2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, apontando as principais inflexdes dessa politica e seus efeitos sobre a estrutura

curricular para os cursos Técnicos Integrados ao Nivel Médio ofertado pelos Institutos Federais.

Por fim, ancorado em perspectivas pos-estruturais para analise de politicas educacionais,
defendo a impossibilidade de controle perfeito no processo de elaboracdo e implementagéo das
politicas educacionais, uma vez que em todos os contextos de sua producdo (arenas de disputas
dinamizadas por atores politicos com interesses e expectativas distintas), ocorrem multiplas traducGes
e subjetivacbes. Nessa logica de pensamento, as politicas deixam de ser concebidas como acordos
pré-determinados que devem ser executados passivamente pelos atores sociais no contexto de sua

implementacéo.

2. O CICLO DE POLITICAS COMO MODELO ANALITICO DA FORMULACAO DE
POLITICAS PUBLICAS

A ideia de formulacdo de politicas a partir de um ciclo processual e inter-relacionado nédo é
uma ideia recente. Pelo carater complexo que envolve a formulagéo, néo é possivel afirmar que exista
uma ideia ou modelo tedrico unico que explique, inexoravelmente, os elementos que compdem 0s
processos de formulagdo de politicas publicas. Todavia, alguns modelos tedricos desenvolvidos por
autores como Michael Howlett, M. Ramesh e Anthony Perl (2009) e a Abordagem do ciclo de
politicas proposta por Ball Bowe & GOLD, (1992), nos auxiliam a compreender a complexidade e as

condicionantes que atravessam o processo de formulagéo das politicas publicas.

A teorizagédo de Michael Howlett, M. Ramesh e Anthony Perl (2009) enfatizam a dindmica
dos processos de formulagdo de politicas numa escala macro, centrada na acdo do poder estatal e nas
formas como o processo politico influencia a producéo de politicas publicas, isto €, ha destaque para

a andlise dos padr@es sistematicos sobre como os interesses politicos sdo mobilizados e convertidos



Revista de Extensao e Iniciagao Compartilhar

conhecimento

Cientifica da UNISOCIESC s
ISSN 2358-4432 mundo.

unisociesc

em politicas puablicas a partir de um ciclo interdependente formado basicamente por 5 fases:
montagem de agenda, formulacgéo de politicas; tomada de decisao politica; implementacéo e avaliacdo

das politicas.

Stephen Ball, sociélogo Inglés, concentra seus esforcos para analises mais especificas das
politicas educacionais e propde um modelo analitico baseado em um ciclo continuo constituido por
trés contextos principais produtores de politicas, contexto de influéncia, o contexto da producédo de
texto e 0 contexto da prética. Para além da compreensdo acerca dos modelos de produgdo das
politicas, Ball defende a necessidade de analises criticas acerca da centralidade da agdo politica
pautada na acdo do Estado ou no mercado ou ainda ao seu entrelacamento e defende ideia de que a

politica curricular seja entendida como conjunto de textos e discursos (OLIVEIRA & LOPES, 2011).

O ciclo de politicas publicas “é¢ um esquema de visualizagdo e interpretacdo que organiza a

vida de uma politica publica em fases sequenciais e interdependentes” (SECCHI, 2012, p. 33).

Michael Howlett, M. Ramesh e Anthony Perl (2009) compreendem o ciclo de politicas
publicas a partir de cinco etapas: a montagem da agenda, o periodo de formulagdo, a tomada de

decisdo, a fase de implementacao e o processo de avaliacéo.

E fundamental destacar, que na compreenséo de outros autores, como por exemplo Leonardo
Secchi (2012, p. 33,34)) o ciclo de politica publica raramente reflete a dindmica real da vida de uma
politica publica, isto €, embora o modelo representativo seja caracterizado por um ciclo sequencial,
na realidade, as fases geralmente se apresentam misturadas e alternadas, sinalizando, portanto, que

ndo ha um ponto de inicio e de finalizacdo de uma politica publica.

A figura abaixo apresenta algumas caracteristicas principais do modelo idealizado pelos

autores supramencionados.

Figura 1 — Ciclo processual de formagao das politicas publicas

Montagem da Agenda
Weatiins Prp— Formulaio

Ciclo de Politica
Pablica

Modeio de Michael Howlett
he Anth

Tomada de decisao

Implementagéo

Fonte: elaborado pelo autor a partir da obra de referéncia (HOWLETT, RAMESH; PERL, 2013).
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De acordo com Howlett, Ramesh e Perl (2013), a montagem da agenda “refere-se a maneira
como os problemas surgem ou ndo enquanto alvo de aten¢do por parte do governo” (HOWLETT;
RAMESH; PERL, 2013, p.103). Esta fase, na visdo dos autores, se refere a identificacéo e definicéo
de problemas e necessidades por parte da sociedade. E o campo onde diferentes grupos e atores

politicos podem articular suas demandas e apresenta-las ao sistema politico.

A fase de formacdo de politicas possibilita as coalizGes e aliancas entre diferentes atores
politicos para alcangar objetivos comuns e marca a capacidade de cada um deles para viabilizar suas
influéncias e capacidades de negociacdo na arena politica. Essa fase acentua, também, o quéo
complexo e desafiador pode ser o processo de formulagéo das politicas, uma vez que sdo manifestados
diferentes interesses e objetivos dos mais diversos atores sociais que atuam na formulacdo das

politicas.

A fase de tomada de decisdo politica se refere ao processo de dialogo e disputas politicas entre
diferentes atores politicos para chegar a um acordo sobre uma politica especifica. Ha um intenso
processo de negociacdo para que 0s mais diversos interesses e objetivos, que também séo atravessados
por fatores politicos, econdmicos e socioculturais, sejam articulados, culminando no compromisso ou

na formulag&o oficial da politica.

O estagio de decisdo politica € aquele em que uma ou mais, ou nenhuma, das opgdes que
foram debatidas e examinadas durante os dois estagios anteriores do ciclo politico é aprovada
como curso oficial de acdo. As decisdes politicas (policy decisions) em geral produzem
algum tipo de declaracdo formal ou informal de intengdo por parte dos atores publicos
autorizados, no sentido de se empreender ou ndo alguma acdo, como uma lei ou
regulamentacdo (HOWLETT; RAMESH; PERL, 2013, p.157).

Acerca da fase da implementacdo das politicas, 0s autores acima citados, pontuam que essa
fase refere-se ao processo de colocar em préatica as acdes concretas para implementar a politica.
Destacam que depois que um problema publico consegue espaco na agenda politica, depois que séo
formuladas as opg¢des para resolver os problemas politicos e depois da decisdo do governo acerca dos
objetivos politicos pablicos que motivaram a a¢do do Estado, resta, portanto, colocar a decisdo em
pratica, isto ¢, “O esforgo, oS conhecimentos, e 0s recursos empregados para traduzir as decisdes
politicas em a¢do, compreendem o estdgio de implementacdo do ciclo politico” (HOWLETT;

RAMESH; PERL, 2013, p.179).

Na compreensao de (HOWLETT; RAMESH; PERL, 2013, p.199), “o conceito de avaliagao

de politicas se refere, em termos amplos, ao estagio do processo em que determina como uma politica
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de fato esta funcionando na pratica”.

Como podemos observar, 0 modelo de formulacdo de politicas apresentado por Michael
Howlett, M. Ramesh e Anthony Perl (2009), é baseada em uma estrutura macropolitica linear de
formulacdo de politicas, centralizada, majoritariamente, na acao e poder estatal e suas relagbes com

o capital.

Embora que apresentem conceitos de analises de politicas mais amplos, os autores trazem
uma importante contribuicdo a andlise de politicas, principalmente por dar énfase as trés dimensodes
principais do processo de formulagdo de politicas publicas: os atores envolvidos, as instituicdes e as
ideias, isto &, os autores destacam que em cada fase do processo de formulagédo das politicas publicas,
ocorrem embates, articulacdes de demandas e conflitos para que seus interesses e visdes de mundo

sejam representados nas politicas.

Com foco na atuacgéo e centralidade dos sujeitos no processo de formulagéo e interpretagédo
das politicas educacionais, a abordagem do Ciclo de Politicas defendido pelo sociélogo inglés
Stephen J. Ball, propde um método para analise de politicas educacionais, com proposic¢des criticas
da trajetoria das politicas, com destaque para a importancia de se considerar a disputa, a subjetivacao
e a resisténcia durante a trajetéria das politicas educacionais. Em seus estudos sobre as politicas
educacionais, Ball defende um modelo analitico heuristico, isto é, que considera a atuagdo, a
subjetividade, a experiéncia e a descoberta dos sujeitos em sua interface com a formulacéo e leitura

das politicas publicas educacionais.

Para Ball, as politicas educacionais constituem-se em um conjunto de textos (representacdes)
e de discursos (praticas) imbricadas numa rede de discursos, poderes e interesses que se modificam
ao passo que os textos e discursos migram entre os trés contextos principais do processo de
formulacdo das politicas educacionais (Contexto da influéncia, contexto da producdo do texto e

contexto da prética).

Ao analisarem as contribuicbes das teorizacbes de Ball para a andlise de politicas
Curriculares, Lopes e Oliveira (2011) destacam que

Os estudos de Ball (1989; com Bowe & GOLD, 1992; 1994a) colocam no centro do debate
0s processos micropoliticos e a necessidade de se articular as instancias macro e micro nas
pesquisas do campo curricular, tensionando, sobretudo, as analises de viés marxista que
concedem primazia ao papel do Estado na compreensdo das relacfes entre elaboracdo e os
efeitos da politica (OLIVEIRA & LOPES, 2011, p. 20).
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Se por um lado, Howlett; Ramesh; Perl (2013) nos ajudam a compreender 0 processo
macropolitico de formulacédo das politicas publicas como poder discricionario do Estado e que resulta
em acOes de governo como respostas a diversas caréncias e problemas que assolam o meio social,
Ball apresenta uma proposta (analitica critica da micropolitica educacional) flexivel, aberta centrada
na atuacdo dos sujeitos, numa tentativa de transpor os modelos lineares (definicdo da agenda,

formulacédo, implementacdo, avaliacdo e revisdo) de analise de politicas centradas no Estado.

Ball & Bowe (1998) apresentam elementos que contribuem para tornar a interpretacdo do
ciclo continuo menos hierarquizada, pois passam a chamar a atencdo para a inter-relacéo dos
contextos, definindo cada um deles como arenas, lugares e grupos de interesse e cada um
deles envolvendo disputas e embates (OLIVEIRA & LOPES, 2011, p. 21).

Embora a formulacédo de politicas publicas seja uma prerrogativa do Estado, por meio da a¢éo
de um determinado governo, essas acdes ndo se materializam a partir da necessidade do Estado, ao
contréario, a acao do estado na direcdo de formular uma determinada politica, surge das demandas
sociais em diversas arenas de disputas, isto €, jogos de poder disputados por distintos grupos sociais
cujos interesses podem ser de naturezas distintas, como por exemplo, instrumentalistas inserida em

um cenario de hegemonia neoliberal ou a um discurso de inclusdo e justica social.

O contexto da Influéncia € a arena onde geralmente as politicas sdo iniciadas e onde ocorrem
as disputas entre os grupos de interesse (locais, nacionais e globais) na tentativa de influenciar a
definicéo e as finalidades da educagéo. E o contexto onde os discursos politicos s&o construidos

O contexto da producéo do texto é a arena em que os resultados das disputas e acordos ganham
forma. Os textos, representagdo formal da politica, sdo articulados com a linguagem do interesse
publico. E importante destacar que na visdo de Ball e colaboradores, os textos das politicas ndo sdo
representacdes coerentes e claras dos interesses politicos que as motivaram, ou seja, 0S textos
politicos podem ser contraditérios e precarios, uma vez que precisam representar, em muitos casos,

interesses e demandas diversas.

A politica ndo é feita e finalizada no momento legislativo e os textos precisam ser lidos com
relacdo ao tempo e ao local especifico de sua producao. Os textos politicos sao o resultado de disputas
e acordos, pois 0s grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos competem
para controlar as representacdes da politica (Bowe et al., 1992).
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O contexto da pratica é a arena politica onde a politica esta sujeita a interpretacao e recriacdo
e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacoes
significativas na politica original. Ball, ao longo de sua teorizacdo acerca do campo politico
educacional, vem destacando que as politicas ndo sdo simplesmente "implementadas"” como sugerem
as abordagens lineares de analise de politicas pablicas, ao contrario, para Ball, os textos das politicas,
no momento em que 0s Ssujeitos entram em contato com elas, as sujeitam a interpretacéo e recriacao,
sugerindo assim a compreensdo de que as politicas ndo sdo implementadas passivamente como se
fossem processos inexordveis que expressam, em termos praticos, a vontade absoluta de seus

idealizadores.

os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo] ndo enfrentam os
textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas histdrias, experiéncias, valores e
propositos (...). Politicas serdo interpretadas diferentemente uma vez que historias,
experiéncias, valores, propdésitos e interesses sdo diversos. A questdo é que os autores dos
textos politicos ndo podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser
rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser
superficiais etc. Além disso, interpretacdo € uma questdo de disputa. Interpretacdes diferentes
serdo contestadas, uma vez que se relacionam com interesses diversos, uma ou outra
interpretacdo predominard, embora desvios ou interpretacfes minoritarias possam ser
importantes. (Bowe et al., 1992, p. 22 Apud MAINARDES, P. 53).

Retomo aqui a ideia de Ball (1992), quando defende em seu modelo analitico a concepcéo de
que as politicas curriculares constituem-se em um conjunto de textos (representacdes) e de discursos
(praticas) imersos numa rede discursiva, isto é, a ideia de um ciclo continuo ndo hierdrquico que
envolve todos os contextos, é de fato, uma defesa da circulagdo e de movimento entre arenas e
contextos, sempre vulneraveis a interpretagdo dos sujeitos que participam da politica, seja na
influéncia inicial, na producdo do texto das politicas e no contexto da pratica quando as politicas séo

colocadas em circulagéo.

3. A INFLEXAO DAS POLITICAS PARA OS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS DOS
INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO

O predmbulo tedrico apresentado nas se¢des anteriores deste texto, sobretudo a apresentacéo
do arcabouco tedrico que apresenta a complexidade dos processos de formulacéo de politicas publicas

concebidas em diversas fases e contextos interdependentes da vida Util de determinadas politicas
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publicas, nos permite, de hora em diante, analisar os processos de inflexdo das politicas curriculares
para 0s cursos Técnicos Integrados ao Nivel Médio ofertados pelos Institutos Federais de Educacéo

no Brasil.

Embora que as “reformas” da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao de Nivel Médio
tenham sido afetadas com maior intensidade nos governos de FHC e Lula, neste ultimo com
perspectivas politicas de resgate das possibilidades de retorno as nogbes de integracdo entre a
formacéo geral e a educacéo profissionalizante, daremos centralidade as reformas mais recentes que
ganharam forga apds o golpe politico-juridico-midiatico contra a presidente Dilma Rousseff (PT)

culminando na ascensdo ao poder do entdo vice-presidente da republica Michel Temer (MDB).

No governo de Michel Temer, o discurso alarmista sobre a situacdo precaria do Ensino Médio
no Brasil foi usado como justificativa para a urgéncia de um projeto de reformulacdo do Ensino Médio
por meio de uma Medida Proviséria (MP) n. 746, de 2016 e o consequente sancionamento da lei
13.415/2017 que tratou da “reforma” do Ensino Médio alinhada a um projeto neoliberal para a

educacdo nacional.

E valido destacar, também, que ap6s a promulgacdo da Lei 13.415/2017, a comunidade
académica, principalmente as vinculadas as universidades publicas, pesquisadores e intelectuais da
educacéo, tém desenvolvido pesquisas com foco nos processos de implementacdo da reforma do
Ensino Médio nas redes estaduais de ensino do pais e contestado, quase que unanimemente, os efeitos

devastadores da reforma do ensino médio para a educagdo dos jovens brasileiros.

Como parte de um amplo movimento publico pela revogacgéo da reforma do Ensino Medio,
sindicatos, entidades representativas, grupos de pesquisa, associagdes cientificas e movimentos
sociais, assinaram uma Carta Aberta pela revogacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei n.
13415/2017) e destacam o seguinte:

Até aqui, todas as evidéncias apontam para um mesmo fato: 0 compromisso da atual reforma
do ensino médio ndo é com a consolidacdo do Estado Democratico de Direito e nem com o
combate as desigualdades sociais e educacionais no pais. A reforma esta a servigo de um
projeto autoritario de desmonte do Direito & Educacdo como preconizado na Constituicdo de
1988. De fato, os primeiros impactos concretos da implementacdo da reforma nos estados
vao mostrando que a Lei 13.415/2017 vincula-se a um projeto de educacdo avesso a
democracia, a equidade e ao combate das desigualdades educacionais. (Carta Aberta pela
revogagao da Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13415/2017).

Os processos de formulacdo das politicas publicas dentro das regras democréticas, segue um
fluxo complexo e bastante disputado nas arenas de producdo das politicas publicas. Entretanto,
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embora a reforma do ensino médio tenha sido formalizada por um mecanismo legal (lei), ndo é
possivel afirmar que o ciclo de formulacéo de politicas foi observado. A opc¢éo pela aprovacédo de
uma reforma de tamanha importancia por meio de uma medida proviséria, evidencia o carater

antidemocratico e antipopular da “reforma” do Ensino Médio.

Durante o governo de Michel Temer e, na sequéncia, o governo de Jair Bolsonaro, houve uma
grande investida da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC), pressionando
os Institutos Federais para entrar no novo Ensino Médio e assumir a responsabilidade pela oferta do

5¢ itineréario formativo (formacéo técnica e profissional) previsto na reforma.

O resultado dessas influéncias pode ser observado na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro
de 2021, que alinha a Educacédo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio ao Novo Ensino
Médio e no Decreto n° 10.656, de 22 de margo de 2021, que Regulamentou a Lei n® 14.113, de 25 de
dezembro de 2020, que dispde sobre 0 novo Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, que possibilitou a dupla matricula
nos Institutos Federais, pouco discutido no ambito da Rede EPT. Esse decreto torna possivel o
financiamento da matricula dupla nos Institutos Federais, por meio de convénios com as redes
estaduais de educacdo para a oferta de cursos concomitantes de educacgdo profissional técnica. Em
outras palavras, o Decreto 10.656/2022 coopta os Institutos Federais ao projeto neoliberal para a
Educacdo Baésica, ao passo que os IF passam, via financiamento, a viabilizar o Novo Ensino Médio,
tanto na oferta de Educacdo Profissional na forma concomitante, ja prevista, quanto na oferta de

itinerarios formativos, via convénio com outras redes de ensino.

Neste cenario, toda a rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica (IF), vem sendo
pressionada a mudar a politica curricular dos cursos Técnicos Integrados ao Nivel Médio para
adequar-se, também, aos preceitos defendidos na Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC.

Embora os Institutos Federais de Educacdo possuam uma dindmica diferente para o Ensino
Médio, isto é, ofertam majoritariamente cursos Técnicos Integrados a esse nivel de ensino e que ha
também uma prerrogativa de autonomia didatico pedagdgica desta rede de educagéo no que tange aos
arranjos curriculares, ndo € possivel afirmar que essa rede de educacédo passara incolume aos efeitos

do Novo Ensino Médio.

O quadro abaixo apresenta alguns dos efeitos negativos da reforma do ensino médio sobre os
cursos Técnicos Integrados ao Nivel médio dos Institutos Federais:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.656-2021?OpenDocument
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Quadro 1 - Esquema analitico dos principais impactos da Lei 13.415/2017 sobre os Cursos
Técnicos Integrados ao Nivel Médio dos Institutos Federais

Mudangas Impactos

limitacdo da Carga horaria maxima da BNCC ao | A reducéo da carga horaria das disciplinas do
total de 1.800 horas nucleo comum enfraquece a formacédo pautada
em valores éticos, sociais e politicos.

Ampliacdo da carga horaria anual para 1.400 Auséncia de previsdo orcamentaria e
horas (Politica de educacdo em tempo integral) investimento em infraestrutura dos Campi.

Definicdo e centralizagdo de principios, Enfraquecimento da perspectiva de politecnia e
conteudos e praticas em cada disciplina pela curriculo integrado.

BNCC.

Os Institutos Federais ofertardo apenas o Desarticulagdo com o ENEM, menor

itinerario V (Formacé&o Técnica e Profissional) atratividade do IFMT e possibilidade de reducéo
de matriculas no EMI.

Previsdo de contratagdo de professores das areas | Enfraquecimento do ingresso por concursos
técnicas por notdrio saber. publicos e precarizagdo do trabalho docente.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Lei 13.415/2017.

O quadro analitico acima possibilita a reflexdo de que um dos principais efeitos da reforma
do ensino médio para a EPTNM ¢é, de fato, o enfraquecimento das perspectivas de Curriculo
Integrado. A centralidade em torno de um curriculo minimo como definido na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) afeta frontalmente as perspectivas de integracdo de conhecimentos, saberes e

habilidades numa perspectiva politécnica defendida pelos Institutos Federais.

Sob o discurso de flexibilizacdo dos projetos e das préaticas pedagdgicas, as mudancas que
impactam o Ensino Médio integrado ofertado pelos Institutos Federais, aprovadas pela Lei n°
13.415/2017 e recomendadas na Resolucdo CNE/CP n. 01/2021, podem ser analisadas em duas

dimensGes principais: carga horaria e organizacéo curricular.

A referida lei determina a ampliacdo progressiva para 1.400 horas (tempo integral) mantidos
0s 200 dias letivos. No primeiro momento, no prazo de 5 anos, os sistemas de ensino devem atingir
1.000 horas anuais. Com essa ampliacao, no primeiro quinquénio de vigéncia da lei, mantidos os 200
dias letivos, a carga horaria diria deveria ser de 5 horas, até atingir progressivamente 7 horas diarias,

ou seja, periodo integral.
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A recomendacdo de integralidade curricular (ensino de tempo integral), sem o devido
investimento financeiro e em infraestrutura, promovera o aumento da evasao e comprometimento das
politicas de permanéncia e éxito dos Campi, uma vez que a auséncia de espacos adequados para
convivéncia e as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, afastard os jovens da escola e podera

descaracterizar a educacdo inteira, defendida por essa rede de educacao profissional.

Em linhas gerais, considerando a carga horaria global ja praticada nos cursos Técnicos
Integrados ao Nivel Médio dos Institutos Federais, para além da mudanca na estrutura e arranjos
curriculares, o maior impacto recai sobre a carga horaria destinada a Formacao Geral alterada pela
Lei 13.415/2017, com reducao de 2400 horas para 0 maximo de 1800 horas.

Essa determinacdo legal foi reforcada na Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021,

que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Art. 26. ...

8§ 1° Os cursos de qualificacdo profissional técnica e os cursos técnicos, na forma articulada,
integrada com o Ensino Médio ou com este concomitante em instituicdes e redes de ensino
distintas, com projeto pedagégico unificado, terdo carga horéaria que, em conjunto com a da
formagdo geral, totalizar4, no minimo, 3.000 (trés mil) horas, a partir do ano de 2021,
garantindo-se carga horaria maxima de 1.800 (mil e oitocentas) horas para a BNCC, nos
termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em atencéo ao disposto
no 8§5° do Art. 35-A da LDB (Resolucdo CNE/CP N° 1/2021).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao instituir os Itinerarios Formativos, indica o
rompimento com a centralidade disciplinar, isto é, orienta que alguns componentes curriculares

podem ser diluidos na area do conhecimento a que pertencem.

[...] para que a organizacdo curricular a ser adotada responda aos diferentes contextos e
condigdes dos sistemas, das redes e das escolas de todo o Pais, € fundamental que a
flexibilidade seja tomada como principio obrigatério. Independentemente da opgdo feita, é
preciso destacar a necessidade de romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e
substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relaces
existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real. (BRASIL, 2018, p.479).

No entanto, essa orientagdo ndo se ancora nos principios da interdisciplinaridade e na
integracdo curricular, ao contrario, alinha-se a perspectivas neoliberais que fragmentam a educacao e

viabilizam logicas instrumentais para essa etapa da educacéo basica.
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Os Institutos Federais foram criados a partir da perspectiva do rompimento com o alinhamento
quase que absoluto da educacao profissional aos interesses mercadoldgicos. No entanto, o olhar
superficial para os efeitos da reforma do Ensino Médio, com anélises apenas para 0s impactos sobre
a Educacdo Profissional, € o mesmo que sucumbir a formacdo bésica e a Educacdo Profissional

Técnica de Nivel Médio aos interesses neoliberais.

A Lei de criacdo dos Institutos Federais (Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008), determina
que a oferta de formacgdo profissional técnica de nivel médio, seja ofertada de modo a garantir o
percentual minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender prioritariamente cursos

integrados.

Sobre o conceito de ensino integrado, Ciavatta (2005) pontua que, se tratando da formacao
integrada ao ensino técnico, “queremos que a educagdo geral se torne parte inseparavel da educagio

profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho” (CIAVATTA, 2005, p. 2).

Ciavatta (2005), nos estimula a pensar o conceito de “integracdo” como algo inteiro, que
projeta a educacdo profissional integrada ao nivel médio capaz de superar a historica dicotomia entre

formacdo critica intelectual e formacéo instrumental.

O Conselho Nacional das Institui¢ces da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica - CONIF, emitiu um documento de Analise da Resolucdo CNE 01/2021. Nesse

documento, o CONIF denlncia que

as DCNGEPT apresentam grave divergéncia com a concepgdo de educacdo profissional e
fungdo social da RFEPCT enquanto politica publica, e que, embora apresentem outras ideias
e possibilidades, ndo obriga que os IFs tenham que readequar seus projetos pedagdgicos
institucionais e seus respectivos planos de cursos para se submeterem as propostas da nova
Resolucdo. Ao contrario, combinada com as demais legislacdes vigentes, a organizacao atual
dos Projetos Pedagdgicos de Cursos, e organizacdo didatico pedagdgica institucionais, em
consonancia com as Diretrizes Indutoras para Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio na RFEPCT, aprovadas pelo CONIF em 2018, podem ser mantidas, com a
devida e constante avaliagdo e melhoramento, mas ndo precisam e ndo deveriam ser negadas
para se adequar a concepgdes que so trardo prejuizos para a RFEPCT e principalmente para
a formacdo integral dos educandos, para os profissionais envolvidos e para a propria
institucionalidade dos IFs, CEFETs e CPIlI (FDE/CONIF, 2021, p. 17).

E imperativo destacar, nesse contexto de reptidio manifestado pelo CONIF, que embora haja
um posicionamento em torno da manutencdo de uma suposta autonomia didatico pedagdgica dos
Institutos Federais, no sentido de ndo adesdo aos preceitos defendidos na Lei n. 13.415/2017;

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 e a BNCC para o Ensino Médio (versdo aprovada
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em 2018), ha um mal estar nessa rede relacionado a diversidade de interesses que atravessam as
politicas para a EPTNM, ou seja, existem varios movimentos paralelos, alguns aderindo e
reformulando os curriculos, outros negociando e fazendo escolhas do que cabe ou ndo nos cursos
integrados, outros negando a existéncia de efeitos da reforma para os Institutos Federais e outros

refutando integralmente os fundamentos da reforma.

O mal estar destacado ocorre no sentido de que apesar das indicacdes nos textos das politicas
para que os cursos Técnicos Integrados ao Nivel Médio sejam de fato “integrados”, os Projetos
Politicos Pedagodgicos para esses cursos (PPC’s), no momento em que sdo produzidos e interpretados
pelos sujeitos no contexto da pratica, viabilizam a manifestacdo de diversas visées de mundo, de
interpretacdes do curriculo, ora relacionados a formacdo politécnica, ora alinhados a visdo
epistemoldgica das disciplinas escolares e a perspectivas de formacéo instrumental comprometida

estritamente aos interesses e estruturas econdmicas.

Dito de outra forma, esse fendmeno impacta diretamente o processo de significagdo do que
objetivamente significa integrag&o curricular a partir das perspectivas de formagéo geral preconizadas
na BNCC e as perspectivas de formac&o profissional preconizadas no catilogo nacional para os cursos

Técnicos Profissionalizantes.

As narrativas de autonomia didatico pedagdgica, a expectativa de melhoria do volume de
investimento e os interesses particulares dos atores sociais que atuam na producgédo das diretrizes
institucionais locais e nas a¢fes de reformulacdo dos curriculos, comp8em o campo de disputas em

torno da adesdo as prescri¢cdes da Reforma do Ensino Médio e da BNCC no interior dessa rede.

Como efeito da implementacdo do Novo Ensino Médio nos Institutos Federais, existe o risco
de ser privilegiada a formag&o técnica em detrimento da formacdo geral, uma vez que ha uma
determinacdo de limite de 1800 horas para a BNCC (formagdo geral), o que compromete,
sobremaneira, as perspectivas de formacao critica e humanista, uma vez que de forma compulsoria,
o itinerario formativo ofertados pelos Institutos Federais sé pode ser o itinerario de Formacao Técnica
e Profissional com cargas horarias (fixas) pré-determinadas pelo Catadlogo Nacional de Cursos
Técnicos (CNCT).

A meu ver, 0 movimento adequado que deveria ser defendido pelos Institutos Federais € o de
reafirmar exaustivamente, as ideias de integragdo curricular defendidos nos documentos que
justificaram a criacdo da Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ou seja, perspectivas de

integracdo curricular que rompem com as barreiras e limites disciplinares, que tenha como base,
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perspectivas de um projeto de educacao profissional e tecnologica “que supere a dualidade entre
formacéo especifica e formacao geral e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho
para a pessoa humana, tendo como dimens@es indissocidveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia” (BRASIL, 2007, p.06).

Embora que numa primeira andlise, o efeito mais devastador da reforma do Ensino Médio
sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica esteja relacionada a reducao da carga horaria destinada
a BNCC (formac&o geral), outros impactos de mesma grandeza também séo observados. Dentre eles,
merece destaque o fato de que o Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD estad alinhado a
Reforma do Ensino Médio e a BNCC, que por imposicéo legal, estdo organizados por area do
Conhecimento e distantes da dindmica prevista nas politicas curriculares para o ensino integrado dos

Institutos Federais, que em quase toda a Rede, estdo organizados na logica disciplinar.

Cabe destacar, também, que o PARECER CNE/CP N°: 5/2022, faz recomendagdes de novas
diretrizes nacionais para a realizacdo do Novo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e

recomenda o alinhamento da prova a Reforma do Ensino Médio e a BNCC.

Embora que o cronograma de “implementagdo” do Novo Ensino Médio tenha sido suspenso
temporariamente por determinacdo do atual Ministro da Educacdo para que seja realizado nova
consulta publica, se confirmada a manutencdo da estrutura prevista na Lei n°® 13.415/2017, as
mudancas preconizadas neste parecer podera trazer sérios prejuizos aos estudantes dos Institutos
Federais por colocam em xeque a identidade curricular do cursos integrados ofertados pelos IF, uma
vez que haverd uma presséo social pelo alinhamento total as reformas, sob o risco de perder sua
relevancia historica de possibilitar aos estudantes, ndo apenas a possibilidade de exercicio de um
oficio profissional, mas também a possibilidade real de continuidade dos estudos no ensino superior,
que a partir da BNCC e Reforma do Ensino Médio, em termos de perspectivas formativas, estara

distante da nova dindmica prevista neste exame nacional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No gue concerne aos impactos da reforma do Ensino Médio sobre a EPTNM, ha, por parte do
CONIF, o entendimento de que os maiores efeitos da reforma estéo relacionados a ampliacdo gradual
da carga horéria global e a reducdo da carga horaria destinada a formacéo geral dos estudantes, ou

seja, aspectos ja atendidos pelos Institutos Federais, no que concerne aos percentuais minimos de
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carga global prevista na lei 13.415/2017. H4, também, o entendimento de que os demais arranjos
preconizados na BNCC ndo impactam os IF em decorréncia da autonomia didatica e pedagogica
concedida a EPT pela sua lei de criacdo (Lei n. 11.892/2008).

Entretanto, julgo que essa andlise, quando ancorada apenas na perspectiva da autonomia
didatico-pedagdgica dos Institutos Federais, é na verdade muito fragil e ingénua, uma vez que ha,
sobremaneira, varios outros aspectos que direta e indiretamente podem inviabilizar a demanda e

oferta de cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

Como outros exemplos negativos da reforma podemos destacar: a instrumentalizagdo da EPT
aos interesses neoliberais e mercadologicos com o atendimento a outras redes com a oferta do
itinerario da formacdo técnica e profissional; a retomada e/ou reforco a dualidade histérica da
educacdo (formagdo rica para ricos e formacgdo pobre para pobres); formacdo aligeirada e acritica
com foco nos processos precarios de qualificacdo de mdo de obra para atender a interesses
macroeconémicos e 0 aumento das desigualdades sociais por néo fortalecer perspectivas de formacéo

critica e cidadd dos estudantes.

Defendo que o movimento mais adequado para a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica deveria ser a defesa veemente dos ideais de integracdo curricular defendidos nos
documentos institucionais dos Institutos Federais que ainda estdo no campo das utopias, abstracdes e

contradices.

Ao invés da negacdo ingénua da existéncia de efeitos da BNCC e do Novo Ensino Médio
sobre os cursos Técnicos Integrados ao Nivel Médio, os Institutos Federais deveriam estar unidos ao

amplo movimento nacional pela revogagéo da Reforma da Lei 13.415/2017 e da BNCC.

A possibilidade de reforgar o orcamento dos Institutos Federais com recursos do Fundeb
através dos convénios com outras redes de ensino para viabilizar o Novo Ensino Médio, na verdade
pode ser interpretada como uma espécie de compensacdo pela subserviéncia dos Institutos Federais

aos projetos neoliberais, mercadoldgicos e instrumentalistas implicitos na reforma do Ensino Médio.

As diversas pesquisas, denuncias, manifestacGes e lutas protagonizada pelo amplo movimento
nacional pela revogacdo do Novo Ensino Médio, demonstram que essas inflex6es na politica
educacional indicam perspectivas de formagdo “barata”, aligeirada, alinhada primordialmente as
demandas de mercado e que reduz os sentidos de educacdo a mero ensino e/ou capacitagcdo para o

trabalho dissociado das dimens@es de formacao inteira, critica e humanizada.



Revista de Extensao e Iniciagao Compartilhar

Cientifica da UNISOCIESC conhecimento

€ conhecer o

ISSN 2358-4432 mundo.

unisociesc

No primeiro semestre de 2023, ap0s intensa pressdo popular pela revogacdo do Novo Ensino
Médio, o Ministério da Educacdo-MEC, publicou a Portaria n. 399, de 08 de marco de 2023,
determinando o estabelecimento de uma consulta publica para avaliagéo e reestruturagdo da politica
nacional de Ensino Médio. No entanto, embora que esse seja um mecanismo importantissimo para o
debate publico acerca das finalidades das politicas publicas, dado o carater devastador da reforma do
Ensino Médio, julgo que mais do que nunca, é fundamental a vigilancia e mobilizacdo nacional, uma
vez que embora estejamos sob um governo progressista, a ideia de revogacao sequer foi ventilada na
Portaria 399/2023.

Recentemente o MEC divulgou os dados da consulta pablica objeto da Portaria 399/2023.
Entre os resultados dessa consulta, 0 MEC destaca que os principais aspectos de reclamacéo foram:
posicdo majoritaria de Criticas a reducéo da carga horéria destinada a formacéo geral limitada a 1800
horas; necessidade de maior clareza e orientagdes acerca dos itinerarios formativos; criticas a
mudangcas no formato do ENEM e indicacdo de priorizacdo da formacéo geral no exame; preocupacédo
com o impacto das mudancas do novo Ensino Médio para as modalidades de educacdo do campo,
quilombolas, indigenas, ribeirinhas, pessoas com deficiéncias e pessoas de baixa renda, com
indicacdo de orientacdes especificas para esse publico; resisténcia da maioria contra a oferta da
modalidade a distancia; reivindicacGes para a correcdo das desigualdades em relacdo a estrutura fisica
das escolas, com reivindicacbes de investimentos adequados; reivindicacGes pela ampliacdo da
modalidade de Educacao Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio; reivindicacdo de revogacao
de algumas portarias relacionadas a formacéo de professores que atuam no Ensino Médio; maiores
investimentos nas politicas de permanéncia; reivindicacdo pela expansdo das matriculas de tempo
integral com orientacBes curriculares e condi¢fes de oferta adequadas; mudancas nas politicas de
avaliagdo e destaques relacionado a importancia do MEC na coordenacao e normatizagdo das politicas

de Ensino Médio.

Em um documento intitulado “Sumadrio Executivo” em que divulga os resultados da consulta
publica, 0 MEC se compromete a apresentar um projeto de Lei ao Congresso Nacional contendo as
seguintes proposic¢Oes: recompor a carga-horaria destinada a formacéo geral (FGB) para 2400 horas,
permitindo-se excec¢do na oferta de cursos técnicos de 800 e 1000 horas, nesse caso, a carga horaria
minima destinada a formac&o geral seria de 2200 horas. Para os cursos técnicos de 1200 horas, 0
MEC sinalizou a intencdo de firmar parceria com os estados para ampliacdo e viabilizacdo do
programa escola de tempo integral e o fortalecimento das politicas de permanéncia dos estudantes.
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O MEC propde rever as limitacbes de componentes curriculares cujos saberes precisam ser
obrigatdrios para a formacao geral e que foram limitados pela reforma. A indicacdo do MEC é que
as disciplinas como arte, educacéo fisica, literatura, historia, sociologia, filosofia, geografia, quimica,
fisica, biologia e educacdo digital. Prop&e, tambeém, reduzir o numero de itinerarios formativos, com
a mudang¢a de nome para “percurso de aprofundamento e integracdo de estudos, divididos em trés
grupos, a saber: linguagem, matematica e ciéncias da natureza; linguagem, matematica e ciéncias

humanas e sociais e formacéo Técnica e Profissional.

O MEC indicou ainda, que ira propor a vedacdo ao uso de Educacéo a Distancia na formacao

geral basica, limitando o uso de 20% da carga horaria para a Educacéao Profissional Técnica.

Quanto ao ENEM, o MEC sinalizou que ira manter o formato atual em 2024 e ira viabilizar

debate aprofundado sobre o exame na ocasido do debate publico de elaboracdo do novo PNE.

Finalizo este texto reforcando que em perspectivas democraticas, as politicas publicas sdo
construgdes discursivas abertas sempre sujeitas a interpretacdes e, nessa ldgica, o Ensino Médio nédo
deve ser lido como conjunto de saberes primordiais que se ndo forem absorvidos e apropriados pelos

estudantes, estes serdo excluidos da comunidade e da vida social.

Defendo que os textos politicos ndo sdo inexoraveis e portanto, no contexto da prética, séo
reinterpretados pelos sujeitos que os leem com base em suas préprias historias de vida e as suas

concepcdes, ndo sdo desprezadas no processo de reinterpretacao e ressignificacdo das politicas.

Pela argumentag&o que construimos, o Novo Ensino Médio, pelo seu carater antidemocrético,
impopular e instrumentalista, ndo é passivel de reformulagdo, uma vez que se configura em propostas
muito piores do que a configuracdo anteriores. A Unica possibilidade viavel, embora seja uma
proposicao utopica (inédito viavel), serd a revogacao da Lei n. 13,415/2017 bem como seus efeitos

sobre a defini¢do da versao final, também antipopular da BNCC para o Ensino Médio.

Pensar as politicas publicas, sempre afetadas pela subjetivacdo dos sujeitos, nos permite
compreendé-las como projetos inconclusos, precarios e sempre sujeitos a significagdes provisorias e,

portanto, submissas ao clamor popular.
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